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ONOUTAWN

De Padagoge will die heranwachsenden Perstnlichkeiten formen, bilden und beeinflussen.
Das geschieht durch den Aufbau bestimmter Personlichkeitsmerkmae und durch den Abbau
anderer.

Die Psychologie eforschte die Gesetzlichkeiten des Verhdtens, wéhrend die Pédagogik sich
ds die Lehre von der Beeinflussung des Verhdtens versehen konnte. In den zwanziger
Jahren des 20. Jahrhunderts setzte sich in der amerikanischen Psychologie der Behaviorismus
durch. Dies hate spéter Einfluss auf die Padagogik. Folglich musste auch das Lehrzid in
Verhdtensbegriffen definiet werden. So kam die Padagogik erstmds in die Lage, Lehrzide
schliefdich durch Tests zu objektivieren und die Erreichung des Lehrzids zu messen.

1. Lernzielbegriff / Definition:

Weasig en Lernzid?
Allgemeine Ddfinition von Lernzid:

Lernzidle beschreiben die Verhdtensanderung, die ein Schiler nach dem Unterricht
zeigen oll.

Verhalten = dlgemene Bezechnung fir die Gesamthet dler beobachtbaren,
feststellbaren oder messbaren Aktivitéten des lebenden Organismus, meist aufgefasst
ds Reaktion af bestimmte Reize oder Rezkongdlaionen, mit denen der
Organismus in experimentellen oder |ebensweltlichen Situationen konfrontiert wird.

De Begriff Verhalten i en Grundbegriff des Behaviorismus, wecher zu den empirisch
andytischen Wissenschaften z&hlt. Diese Wissenschaften gehen von Erfahrungstaisachen und
deren Andyse aus, um zu enem Sysem von Aussagen zu kommen, das intersubjektiv
Uberprifbar i<

Der Behaviorist fragt nach beobachtbaren Ursachen von Verhaten.

Lernzid und L ernergebnis miissen begrifflich unterschieden werden: Lernergebnisist eine
Ist-Aussage, wahrend das Lernzid eine Soll-Aussageist.

Lernziddefinition nach MEYER;

Lernzil = gprachlich atikuliete Vorsdlung Uber die durch Untericht zu
bewirkende gewtinschte Verhdtensdigposition eines L ernenden.
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Eine Verhaltensdisposition it nicht unmittelbar beobachtbar. Vidmehr handdt es sch um
ene Annahme, dass bedimmte charakterigische Zige und Regdmdigkeiten auf ene
Dispogtion zurlickzufihren snd. Der Schiler soll in bestimmten (zukiinftigen) Situationen
Regemédigketen enes Verhdtens zeigen. [Gehdrt nicht ins Paradigma des klassischen
Behaviorismus]

Ein Lernzid hat immer eine Verhdtens- und eine Inhatskomponente.

KLAUER: ,Die behaviorigtische  Tradition bestand auf 2zwe-  beziehungsveise
dredimensonden Lenziebestimmungen, némlich Angabe des Inhalts und der Tatigkeit, die
am Inhat auszutiben igt, bzw. des Produktes, das am Inhdt zu erstellen i

L ehrziddefinition nach KLAUER [, mathematisches M odell*]

En Personlichkeitsmerkmal ig die Wahrschenlichket p, mit der auf en gegebenes
Stuaionsmuster mit eéinem bestimmten Verhatensmuster geantwortet wird:

A =p(S; @ R)).

Lernen wird ds Verknlpfung eines Stimuluskomplexes S; mit einem Reektionskomplex R;

[vdl. klasssche Konditionierung] interpretiert. A, bezeichnet hier das Personlichkeltsattribut,
wobel der Index k Uber die verschiedenen Persdnlichkeitsattribute l&uft. Die Indizes i und |
laufen Uber die verschiedenen Klassen oder Mengen von Situationen und Reaktionen.

Per sonlichkeitsmerkmale werden hier somit ads bedingte Wahrscheinlichkeiten aufgefass.
Lehrzid ig dabei, die Wahrscheinlichkeit p in die Nahe von Eins oder Null zu bringen. Da
diese Extremfdle nicht redisgerbar snd, schlégt KLAUER vor, eine gewisse Fehlertoleranz g

enzuftihren. Damit wird das Lernzid quantifizierbar
p, =1- g bzw. p, =0+g.

Eine Pesinlichketsaigenschaft i dso die Wahrscheinlichkeit, mit der eine Person ene
definierte Klasse von Aufgaben |64, dh. mit der se Stuationen, die zu ener definierten
Stuationsklasse gehdren, durch Resktionen beantwortet, die zu ene  definierten
Resktionsklasse  gehdren.  Lehrzid i immer der  Aufbau  oder  Abbau  von
Persnlichkeitsmerkmden, kurzz  Lewzid i¢ die Errdchung  ener  bedimmiten
Losungswahrscheinlichkeit bel  Aufgabenklassen Ein Lehrzid i€ dann endeutig  definiert,
wenn das angestrebte Personlichkeitsmerkma  sowie dessen angestrebter  Ausprégungsgrad
fetstehen, bzw. wenn die Aufgabenklassen sowie die angestrebte Ldsungswahrscheinlichkelt
definiert Snd.

Der Lehrstoff hat eine Inhdtskomponente und eine Verhdtens- bzw. Produktkomponente.
Aus dem Lehrgoff wird en Lehrzid, wenn der angestrebte Beherrschungsgrad erganzend
mitgeteilt wird, er ergibt dsch aus der Diffeeenz Lehrzid minus Ausgangdage. Der
Lehrinhalt bezeichnet Gegengtdnde, mit denen der Lernende etwas tun konnen soll, oder die
Strukiur, die der Lernende interndiseren soll. Fugt man adso zum Lerninhdt hinzu, was der
Lernende damit anfangen konnen soll, so erhdt man den Lehrgtoff.




Kompetenzgrad

Lehrinhdt

Leistung /

2. Lernzidarten / Lernziel — Dimensionierung

\
Lehrstoff /

Lehrzie
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Ba de Lenziddmensonieeung geit es daum, Lenzide nach formden Kriterien
betimmten Berechen bzw. Dimensonen zuzuordnen, um dSe bessr mit  anderen

Lernziekatal ogen vergleichen zu kénnen.

a) Lernziddimensionierung bezeichnet eine Dreitellung aler denkmoglichen

Zidformulierungen (BLOOM):

Kognitive LZ — beziehen sch auf Denken, Wissen, Problemldsen, auf
Kenntnisse und intellektuelle Fahigkeiten.

Affektive LZ — beziehen Sch auf die Veranderung von Interessenlagen, auf die
Beratschaft, etwas zu tun oder zu lassen, auf die Eingtellungen und Werte und
die Entwicklung dauerhafter Werthatungen.

, Beraitschaft, Vorurtelle gegentiber anderen Gesdllschaften abzubauen.”

Psychomotorische LZ — beziehen sch auf die manipulativen und motorischen

Fertigkeiten eines Schilers.
,Leserlich und formklar schreiben.”

Lernzide aus den drel Dimensonen schliel¥en einander nicht aus, sondern

bedingen sch gegensaitig, d.h. der Begriff affektiv is en komplementérer zum

Begriff kognitiv.

Bsp: Die Schiller sollen ein bestimmtes Lied auswendig konnen und dessen

Bedeutung erkennen.

Bedeutung -> kognitiv; ,,Nie wieder dieses Lied" -> affektiv; Rhythmus und

Takt -> psychomotorische Dimension.

Vortelle der Lernzid-Dimensonierung

Nachteile der Lernziel-Dimensonierung

- Affektive LZ finden mehr Beachtung

- Luckenin der Lernzielbestimmung
konnen aufgedeckt werden

- Schndler Vergleich mehrerer
Curricula

Nachweis, welche LZ aus den drel
Dimengonen miteinander verschrankt
sind fUr jeden Einzdfal
Sachstrukturen eines Faches dirfen
nicht zerstlickelt werden.
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b) Fachbezogenheit:

AllgemeineLernziele
facherlbergreifend, z.B. interkulturelle Handlungsfahigkeit
Personlichkel tsaspekt:
Kompetenzen (Uberfachlich — p&dagogische Lernziele)
Sdbstkompetenz, Sozialkompetenz, Sachkompetenz, Handlungskompetenz

Fachspezifische Lernziele

Aufgliederung des Inhdtsaspekts orientiet sch an den Schulféchen bzw. an  den
Fachwissenschaften. Der Inhatsagpekt wird oft hierarchisch geordnet: man beginnt dann mit
den dementaren Begriffen des Sachgebietes und degt dan zu den verwickdtsten
Zusammenhéngen auf.

¢) Formaleund materiale Zide

Lernzide weisen immer zwel Komponenten auf, ene materide bzw. Inhatskomponente und
ene formade bzw. Verhdtenskomponente. Wahrend die Inhatskomponente ausdriickt, was
die Schiler an Ende des jewdligen Lernprozesses gelent haben sollten, bringt die
V erhdtenskomponente zum Ausdruck, welche Qualitét das Erlernte haben sollte.

Be formden Ziden vaiiet man die Inhdte, wéhrend die Verhdtens- bzw. Produktklassen
kongant gehdten und entsprechend eingelibt werden. Umgekehrt variiet man bel materiden
Lehrzielen die Verhdtens- bzw. Produktklassen, wahrend hier der Inhdt konstant gehdten
und entsorechend vertieft wird. Um en materides Lehrzid, die vertiefte Beherrschung eines
Sachverhdtes, zu erreichen, i es notwendig, an ihm die ganze Skaa denkbarer Aktivitdten
zu Uben. Um en formdes Lehrzid zu erdachen, namlich die Einlbung ener besimmten
Leisung oder Fahigket, die wethin anwendbar ist, muss eben diese Lesung be den
verschiedenen Inhaten angewandt werden.

Ein foomades Lehrzid fordet die Interndiserung einer Verhdtensstruktur, und zwar so, dass
se auf verschiedene Inhdte angewandt werden kann. Ein materides Lehrzid fordert die
Interndiderung einer Inhdtsstruktur, und zwar S0, dass daran verschiedene Verhdtenszide
erreicht werden.

d) Abstraktionsniveau

Eintelung de Lenzide nach Abdraktionsniveau der  Lenzidformulierungen  Eine
Lernzidformulierung i dann abgrakt, wenn durch de vide dternative Konkretiserungen
zugelassen werden.

Absraktionsniveaus kbnnen nur in Relation zu vorliegenden Beispiden geschétzt werden.

Problem: unterschiedlicher Sprachgebrauch (Semantik).

Eintellung nech MOLLER:

i.Richtziel (hohes Abstraktionsniveau)
Bsp.: ,,Befahigt werden, an Kultur- und Wirtschaftd eben des Staates teilzunehmen”
Ii.Grobzid (mittleres Abgtraktionsniveau)
Bsp.: ,, Die verschiedenen Anredeformen in Geschéftsbriefen kenne'
iii.Feinzid (niedriges Abstraktionsniveau)
Bsp.: ,, Zehn vorgegebenen Geschéftsbriefen ohne Anrede von den zehn vorgegebenen
Anredeformen mindestens acht richtig zuordnen kénnen'
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Das Richtzid weis enen sehr geringen Grad an Eindeutigkeit und Prézison auf, schlie® nur
wenige Alternaiven aus und |&ésst deshdb dle Interpretationen zu. Grobzide schliel®en schon
mehr Alternativen aus, wahrend erst die Feinziele operationd definiet und deshadb eindeutig
snd. Der Ubergang von den Richtziden zu den Grobziden it nicht eindeutig zu vollziehen,
well die dlgemeineren Zid nicht prézise definiert Snd.

Esliegt keine logische Abletbarkeit vor.

€) Ordnung von Teillernzielen

Die Rehenfolge der Teillernziel wird durch sachlich-logische und didaktisch-logische
Gesichtspunkte beainflusst.

Sachlich-logisch:  Gegengtande einzelner Féacher legen dchelich eine bestimmte Reihenfolge
verbindlich fest. Oft wird jedoch kene sachlich-logische verbindliche Folge fir den
Lernprozess vorzufinden sein.

Didaktisch-logisch: Aus Grinden leichterer oder besserer Lernbarkelt ist es oft ratsam ene
gewise Rehenfolge zu wéhlen. Beigpidsweise wird der Lehrer entscheilden missen, ob er
enem deduktiven Prinzip (vom Allgemenen zum Besonderen) oder enem induktiven Prinzip
(vom Besonderen zum Allgemeinen) folgt.

3. Lernzie Hierarchiserung
Das Operationdiseren bezieht sch auf das Abstraktionsniveau der Lernzid-Formulierung (es

werden konkrete, eindeutige Formulierungen angestrebt), wahrend dch das Hierarchiseren
auf den Schwierigkeitsgrad von Lernzielen bezieht.

Taxonomie = ene Klasdfikation fir Ereignisse und Gegenddnde, die mit dem
Anspruch theoretischer Begriindbarkeit und empirischer Uberprifbarkeit vorgetragen
wird.

BLoom und Mitarbeiter entwickelten, ausgehend von oben erwéhnter Dreitellung, eine
Lernzid-Taxonomie: TEO (Taxonomy of Educationd Objectives).

Hierar chiestufen der kognitiven Dimension

LZ werden nicht nach ihrem Wert, sondern nach ihrem Schwierigkeitsgrad geordnet.
Lernzid-Formulierungen aus der kognitiven Dimenson konnen nach Grad ihrer Komplexitat
geordnet werden.

Beurtellung Sachverhdte nach Kriterien beurteilen knnen
Synthese Elemente zu einem komplexen zusammenfiigen kdnnen
Andyse Sachverhdtein ihrer Struktur zerlegen konnen
Anwendung Allgemeine Sétze auf Sonderfdle Ubertragen konnen
Vergéndnis Mit eigenen Worten wiedergeben, interpretieren kdnnen
Kenntnisse Aussagen wiedergeben kdnnen

>

Grod] dise Hompldia
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Das Errechen komplexer Lenzide enes bestimmten Inhdtsbereichs setzt jewells die
Beherrschung von Lernzidlen dler voraudiegenden Hierarchiestufen voraus.

Hierarchiestufen der affektiven Dimension

Lenzide konnen nach dem Grad der bem Lemnenden zu bewirkenden Internalisation

geordnet werden.

Internalisation = das innere Wachstum, das auftritt, wenn sch das Individuum der
Hdtungen, Prinzipien, Regen und Sanktionen bewusst wird, die Tel von ihm
werden, indem se Werturtele bilden und sein Verhdten seuern.

A Erfllltsain Integration der Werte / Uberzeugungen in Gesamtphilosophie
durchenen oder Weltanschauung
Wert oder
ener
Wertstruktur

Strukturierter | Werte in ein System einordnen, die Beziehung zwischen ihnen
Aufbauenes | bestimmen und herausfinden, welches der vorherrschende und
Wertsysems | durchschlagende Wert sein wird.

Grad dler Intermalisation

Werten Sozides Produkt, das langsam internaisiert oder akzeptiert und
vom Schiiler as sain eigenes Wertkriterium verwendet wird.
(Bsp: Sinn fir Verantwortung beim Teilnehmen an ener
Diskusson begtzen)

Reagieren Der Schiller soll eine Reaktion zeigen, die Uber blofies
Beachten hinausgeht (Bereitwilligkeit zum Reagieren).

Aufmerksam Der Lernende soll fir die Exisenz bestimmter Phénomene und
werden Stimuli sendbiligert werden.

Hierarchiestufen der psychomotorischen Dimension

Obwohl BLoom und Mitarbeter die Dretelung vorschlugen, haben ge fir den dritten
Bereich keine eigene Taxonomie entworfen. Deswegen folgt ein Vorschlag von R.H. DAVE.

Lernzide konnen nach dem Grad der beim Lernenden angedtrebten Koordination geordnet

werden.

Al Naurdiserung

Handlungsfertigkeit erreicht den héchsten Grad der
Beherrschung bei geringstmdglichem Aufwand psychischer
Energie

Handlungsgliederung

Handlungen koordinieren

Prézison

Genauigkeit und Mal3verhd tnisse werden bedeutsam.

Manipulation Entwicklung beim Befolgen von Anweisungen, Ausfiihren
selektiver Handlungen und Festigung des Handlungsablaufs
mit fortschreitender Ubung.

Imitation Lernende wird mit einer Handlung konfrontiert und beginnt

diese nachzuahmen.
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Bp.:

kognitiv affektiv psychomotorisch
Die Wirksamkeit von VVon den eigenen Argumente durch passende
Argumentenin Argumenten Uberzeugt sein Gestik und Mimik
Verkaufsgespréchen unterstiitzen
beurteilen.

TEO dient der Entscheidungsvorbereitung. Se dient dazu, Lernzidle zu entdecken. Sie hilft
ein Gespur fur Uber- und Unterordnung von Lernzielen zu erwerben.

Heurigtik ig die Lehre vom methodisch gdeteten Finden von Hypothesen. Dieses
Finden muss sduberlich vom Begriinden der Hypothesen unterschieden werden.

4. Lernzie Operationalisierung

Ausgangspunkt des Operationdismus ist die Behauptung, dass nur solche Aussagen, Begriffe

und Problemfassungen in wissenschaftliche A ussagenzusammenhange aufgenommen werden
dirfen, die auf wiederholbare und messbare Operationen zurtickgeftihrt werden kénnen.

L ernziel-Operationaliserung im welteren Sinne:
Semantisch  mdglichss  endeutige  Angabe der  beobachtbaren Elemente der
gewlinschten V erhaltensdisposition eines Lernenden.

L ernziel-Operationaliserung im engeren Sinne;
Angabe der Messoperation, mit der ein beobachtbares Element einer gewinschten
Veranderung des Schillerverhatens erfasst werden kann.

a. Prézise sprachliche Formulierung insbesondere der stofflichen Lerneinheiten auf
der Ebene der Feinlernzide; moglichst eindeutige Beschreibung von Lerninhdten
und Verhadtensweisen am Ende des Lernprozesses, die den Lernerfolg zum

Ausdruck bringen

b. Dre Kriterien der Operationdiserung (MAGER):

I. Beobachtbares Verhaten as Lernkontrolle
il. Angabe der Lernbedingungen (Zetaufwand, Hilfsmittel, Kooperation
mit anderen Talnehmern)
iii.  Bewertungsmal3stab fir Lernerfolg (z.B. Anzahl und Umfang der zu
|6senden Aufgaben)

c. Kiritikpunkte (MEYER):

I.  LZ konnen nicht semantisch eindeutig formuliert werden
ii.  Wirklichkeit kann nicht sprachlich erfasst werden
iii.  Widerspruch zum Begyriff der Verhdtensdisposition, d.h. es gibt messbare und
(zur Zeit?) nicht messbare Lernergebnisse.




Lernzide, die die Emanzipation des Schillers zum Gegenstand haben, kénnen nicht

operationdisiert werden.

d. Operationdiseren leiget:
i. Schndle Vergandigung Uber Zide
ii. Leichte Kontrolle des Unterrichts
iii. Erleichterung der Arbeit von Lehrbuchautoren
iv. Unmittelbare Unterrichtsvorbereitung: Lernzid- Operationdigerung im
weiteren Sinne
v. Ledgungskontrolle Lernzid-Operationdiserung im engeren Sinne

Vefahren dar Lernzid Andyse kdnnen nicht zur Rechtfertigung von Lernziden

herangezogen werden.

5. Lernziel Legitimierung

(Rechtfertigung im Hinblick auf die Lernzidausvahl)
Der Lehrer muss gets nach dem Sinn und Zweckheftigkeit eines Lernzids fragen. Legitimiert
werden kann en Lenzid auschliedich aufgrund seiner Bedeutung fir den Erziehungs- und
Bildungsprozess von Schilern. Legtimiet wird e@n Lenzid, wenn es offendchtlich dazu
beitragen kann, den Schilen ene sdbsverantwortete individuedle und sozide Gegenwart
und Zukunft zu Schern.

6. Lernzidfixierung

Streng geschlossene  Curricula, stark  programmiert,  drikt

lineere Zielgerichtetheit,
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eher

lehrerorientiert. Es werden Angaben Uber Lenzide und Uber Lerninhdte, Lernmethoden,
Lernmedien usw. gemacht (teacher-proof).
Offene, reativ flexible Curricula, eher am Lernprozess ausgerichtet, eher schilerorientiert,
offen auch fir Stuativ bestimmte Verzweigungen und Méglichkeiten
Es werden ausschlieldich Angaben Uber Lernzidle gemacht.

Charakterigtische Funktionen lernzi orientierter Planung:

zidorientiertes Handeln

zweckrationaes Handeln (Unterricht s Ort zum Zwecke optimalen Lernens)
kontrollierbares Handeln (Unterricht soll kontrollierbar sein => operationde
Beschrelbungen von Lernziden)

schillerorientiertes Handeln (es wird stets nach der erzieherischen Bedeutung der
vorgesehenen Mal3nahmen flr den einzelnen korkreten Schiller gefragt)

7. Lernziedsequenzierung

a) Lehrplan
»Schiler sollen stdndigen Kampf des Menschen mit dem Meer an eéinem Beispid
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kennenlernen® (Grobzidl)
b) Jahresplan

» Kenntnis des Landgewinns durch Deichbau* (Grobzid)
c) Arbeitsplan

Lernziele des Jahres werden Ubernommen und zeitlich zugeordnet
d) Unterrichtsentwurf / Stundenentwurf

»Schiler sollen Sandkastent Modell des Deiches bauen® (Grobzidl)
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